
  

 

  

 

  

  
 

יבלנו השראה, השתכפלנו": "נעזרנו, ק
ובאקדמיה* יבה משותפת בספרות כת

בורנשטיין־לילך ניישטט

כמה היה מאתנו אחד שכל מאחר יים.בשנ אדיפוס' 'אנטי את "כתבנו 
לא כבר בהש לנקודה יעלהג ביקשנו לא ב...ר המון הפכנו כבר זה אחדים, 
לא או אומרים אם לשאלה בותחשי אין בהש לנקודה אלא י,אנ אומרים 
נעזרנו, יו.בנ את יכיר אחד כל עצמנו. אנחנו לא כבר אנחנו י.אנ אומרים 

 Deleuse & Guattari, 1980. p. 9(. 1( בלנו השראה, השתכפלנו"קי

משמעת" ועבירת הונאה בגדר ביחשת אחר סטודנט עם משותפת "עבודה
 יברסיטה הפתוחה(.)האונ

א. מבוא 

,authorship) משותפת יבהכת multiple writing, collaborative collaborative 
authorship) חיים, כותבים יותר או ייםשנ בין פעולה כשיתוף זה במאמר גדרתמו

רחב ומגוון ארוכה היסטוריה יש הזאת לפרקטיקה משותף. טקסט יחד המפיקים 
 יעודית,ת ית,בדיונ עממית, ספרות קודש, ספרות כוללת היא ותוצרים. הליכים של 

הפעולה שיתוף על לו מודה יואנ עמית, מרים אבנר עם ב־השראהר גדיאלו פרי הוא המאמר *
ב.הנדי

על שושן ביאדי יאסת לד"ר תודה המעמיקות. יהםהערות על ימייםהאנונ הקוראים ילשנ תודה 
 י.העידוד, ולתמר שקד על הסיוע החיונ

“The two of us wrote Anti-Oedipus together. Since each of us was several, there was 
already quite a crowd... We are no longer ourselves. Each will know his own. We have 

 .been aided, inspired, multiplied” 123 , עמ'2000 גום לעברית: אזולאי ואופיר,תר. 
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המורכבים טקסטים ומזוהים; ימייםאנונ טקסטים ולימודית; מחקרית ית,פרשנ
חד־ פעולה שיתופי סימביוטי; באופן שנכתבו וטקסטים יחידים שכתבו מחלקים 
משותפת, קריאה הכוללים כאלה וסמויים; גלויים ומתמשכים, ייםזמנ פעמיים, 

 Lunsford & Ede, 2012; Mullen) ועוד קוראים; ביןל כותבים בין אינטראקציה 
.)& Kochan 2001; Rybicki, Hoover, & Kestemont, 2014; Stillinger, 1991

בברוו במפורש משותפת, יבהכת סטודנטים על לאסור נטייה מושלת באקדמיה 
 & Mullen) יתותחרות היררכית תפיסה המבטאת זו, מגמה 2בלע.במו הפעמים 

Macfarlane, 2007; Kochan 2001, p. 28,) להערכת כמדד יבההכת את תופסת
בכיתהו מקורות, על התבססות על מושתת האקדמי האתוס הסטודנטים. יכולות 

ביסטיתהקונסטרוקטי ישההג פי על משותפת ופרשנות קריאה המורים מעודדים 
עדיין נתפסת עצמה יבההכת אולם (,Bereiter, 2002;2010 י,וקינ יאבנ )אבריאל 
מעטים בכיתה, רווחת גיתוזו יתקבוצת שעבודה אף על ביחידות. הנעשה כמעשה 
 & Hamilton-Jones) סטודנטים של משותפת יבהלכת שיש ביתרונות התמקדו 

.)Vail, 2014; Kluth & Straut 2003; Mullen & Kochan 2001; Usher 2013 
מאמר השפה. ייתהקנ בתחום עוסקים משותפת יבהבכת יםהדנ המחקרים ברו

אינטלקטואליות יות,יצירת להשתמעויות בתופעה העיון את בלהרחי מבקש זה 
תהליך כל כמו יבה,שכת גורסת גוצקיוי של הלמידה יאורייתת שלה. וחינוכיות 

(.Vygotsky, 1962, 1978) אחרים עם גבדיאלוו יחברת בקונטקסט מתקיימת אישי, 
האינטראקציות את לשקף מצליחה קטנות בקבוצות או בצמדים יבהכת לטענתו, 

יבהכת על במשותף הכותבות יותאמריקנ חוקרות צמד ולונספורד, אדה חבריה. בין 
 ,Ede &Lunsford) יחידים של כמעשה יבההכת תפיסת את מקעקעות משותפת, 

1990; Lunsford & Ede 2012.) המשותפת יבההכת כי מצאו גאנוורי ריצ'י
ואינטלקטואלית, גשיתר בותמעור יוצרת איכותה, ואת יבההכת יעילות את משפרת 

 בקבוצה או גבזו יבהכת (.Ritchie & Rigano, 2007) שייכות ותחושת סולידריות 
 חדש ידע להבנות ביות,אינטראקטי בפעילויות חלק לקחת למשתתפים שרתמאפ

 המשמעת תקנון הפתוחה, יברסיטה)האונ לכך בהקתמו גמהדו הוא הפתוחה יברסיטההאונ תקנון
אישור קבלת ולאחר מיוחדים במקרים אלא משותפת עבודה ישלהג "אין גם: וראו (.לסטודנטים

סטודנט עם יחד העבודה את בלכתו אסור אישית. "העבודה חיפה(; יברסיטת)אונ מיוחד" 
יכולתו להערכת מידה אמת לשמש נועד המורכב "התהליך אונו(; האקדמית )הקריה אחר" 

 וקאופמן, צדקיהו לידור, י,)אפרת עצמי" לימוד על להעיד והן הכותב של האינטלקטואלית 
 (.17 ב: מכון מופ"ת, עמ'ל אבי, תית במוסד אקדמיהעבודה הסמינריונ (.(2000
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 ;Aljaafreh, 1994) בעיות לפתור כדי ייםוהקבוצת האישיים במשאבים ולהשתמש 
2005Donato, 1994; Storch,.) סיעור דרך גדיאלו יוצרת המשותפת יבההכת

 ,Swain) ייםביקורתו אנליטיים יים,לשונ כישורים ומפתחת ים,עמית בומשו מוחות 
התהליך, יפנ על לתוצר עדיפות יםנותנ יחידים כותבים הירוולה, לטענת (.2000

 ,Hirvela) לקורא ישנג יבלת בותר פעמים שהוא בייקט,לאו יבההכת את והופכים 
יהםיכולות את לשפר מצליחים משותפת יבהבכת המתנסים סטודנטים (.1999

מעודדת משותפת יבהוכת (,Sharan, 1990) והשפה הצורה התוכן, בתחום 
 הכותבים משותפת יבהבכת (.Keys, 1994) ביתרפלקטי בהחשי לפתח אותם 

 ,Storch) יותר יאיכות בלשון והשימוש לשיח, גם אלא לשפה רק לא ייחסיםמת
Wigglesworth, 2007; Storch, 2002, 2007 &.) במשותף שכתבו סטודנטים

,Cumming) בקול" בהחשי של ב"פרוטוקולים משתמשים  את גבשל כדי (1989
 את זה משלימים הם המשותפת יבההכת בתהליך בכתב. יסוחםנ ילפנ הרעיונות 

במשו יוצרת משותפת יבהכת (.Usher, 2013) חלופות ומציעים זה, של יורעיונות
 יותר. גדולה תחבירית ומורכבות יותר בהר בהירות שרתמאפ ולכן התהליך, בתוך 

הטקסט על הבלעדית האחריות תחושת את מגמישים הלומדים משותפת, יבהבכת
 (.McCarthy &McMahon, 1992) יםעמית בלמשו יותר גדולה יחותפת ומגלים 

בקבוצה אחד כל יכול שמתוכם תפקידים, מגוון מציעה משותפת יבהכת בסוף,ול
 המיזם, הפקת הקבוצה, יהולנ יו:ורצונות יויכולות את שיהלום תפקיד למצוא 

(.139 , עמ'2006,ייבה ועריכה )גורדון, שינמן ואלונתחקיר, כת
 גיםההו צמד במשותף שכתבו הספר מתוך באמו המאמר בראש המוטו 

אריאלה הישראלי הצמד ידי על במשותף לעברית גםותור גואטריו דלז ייםהצרפת
משותפת, יבהבכת אפוא מתנסים בהקיםמו אינטלקטואלים אופיר. ועדי אזולאי 
יוצגו זה במאמר יחיד. יבתכת של יתשמרנ גישהל עדיין כפופים הסטודנטים ואילו 

 גמאותדו ישת יתוחנ באמצעות ומחקר יצירה בחינוך, המשותפת יבההכת יתרונות 
 )איטליה, למורה מכתבו (,1798 יה,)גרמנ יאוםאתנה משותפת: יבהכת של יותמופת

.)1967 

ב. האתניאום 

 קבוצת ידי על במשותף שנכתב ,יאוםאתנה של הראשון יליוןהג התפרסם 1798ב־
 (.Beiser, 1996, p. 7; Lacoue-Labarthe & Nancy, 1988, p. 3) יהבגרמנ רוח שיאנ
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גל,של גוסטאו ליצירה ואחיו־שותפו )Schlegel( גלשל פרידריך עמדו הקבוצה בראש 
-Schlegel(Schelling) גל־שלינגשל קרולינה גם,זו בנות נמנו הקבוצה גרעין ועם 

כמו (,Dorothea Mendelssohn Veit Schlegel( גלמנדלסון־פייט־של יאהודורות
 פון פרידריך ,)Tieck( טיק גלודווי (,Schleiermacher( שליירמאכר פרידריך גם 

 שלינג פרידריך ,)Novalis, Von Hardenberg באליס''נו יהספרות בשמו)ו גהרדנבר
)Schelling(, ברנרדי פרדיננד גוסטאו )Bernhardi(, בגוטלי יוהאן ברנרדי, סופי

.)Hulsen( גוסט הוסלןואו )Fichte( פיכטה 
 הבכור, אחיו השפעת בצל וחונך בר,בהאנו 1772ב־ נולד גלשל פרידריך 

קלאסית בותתר ללימודי ועבר כבנקאי הכשרתו את פרידריך בעז 16 ילבג גוסט.או
לאחר גיה.יאולוות גיהפילולו אחיו לימד שם גטינגן, יברסיטתבאונ ומשפטים 
פרידריך השתקע ,21 בן והוא הספרות של יאוריהלת עצמו להקדיש שהחליט 
 )Jena( יינה יברסיטתבאונ לפרופסור גוסטאו נתמנה 1796 בקיץ שם. ולימד בדרזדן 

 ב שם עם קרולינה אשתו, ופרידריך הצטרף אליהם.יישיה, התבסאכסונ
האסכולה ללידת שהביא מהלך ברלין,ל מיינה פרידריך נסע 1797 יביונ

הנרייטה של יהספרות בסלון (.Behler & Struc, 1968, p. 64) יהבגרמנ הרומנטית 
 וליצירה, לחיים שותפתו להיות הייתה ידהשעת למי התוודע בברלין, הרץ 

הולסן שליירמאכר, את לראשונה שפג גם שם מנדלסון. משה של בתו יאה,דורות
 יינה, של גללמע באויו הברלינאי גלהמע עם שנוצרו והקשרים הרשמים וטיק. 

 כתב־העת כשם (,Athenaeum) יאום"ה"אתנ חבורת גרעין התקבץ זו ישהבפגו
 (.Jena romanticsים מיינה" )שהוציאו לאור, המוכרת גם כ"רומנטיקנ

ולחיות ליצור אותם עוררו הקבוצה חברי בין והידידות האינטלקטואלית בההקר
לקבוצת החבורה את והפך חדש, חיים לסגנון כמודל תפקד התא כקבוצה. במשותף 

פיליפ ייםהצרפת הפילוסופים צמד יםשטוענ כפי בהיסטוריה, הראשונה האוונגרד 
(.Lacoue-Labarthe & Nancy, 1988, pp. 7-8) נאנסי וז'אן־לוק לאקו־לאבארט 

 יצירה, וסדנאות משותפת קריאה מתמשכים, יםדיונ כללה יתהקבוצת הפעילות 
;Behler & Struc, 1968, pp. 34-47( יאוםאתנ העת בכתב התפרסמו יהםשפירות

 .)Lacoue-Labarthe & Nancy, 1988, pp. 3, 8
 באפריל התפרסם הראשון יליוןהג .1800־ו 1798 יםהשנ בין התפרסם העת כתב 

תחת קטעים 451 הופיעו השלישי יליוןבג שנה. אותה של ביולי יוהשנ ,1798
 שלא כך ימי,אנונ באופן פורסמו גמנטיםהפר .)Fragmente( גמנטיםפר הכותרת 

 מהם אילו מי, של עטו פרי הוא גמנטפר איזה יבתם,בכת חלק לקח מי לדעת יתןנ
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 ;Nancy&Lacoue-Labarthe Alloa, 2012, p. 6,) בשיתוף ואילו בדל נכתבו 
.)1988, pp. 40-41 

 בעצמו. ברחי הוא גמנטיםהפר ביתמר את כי מלמדים גלשל פרידריך של יויומנ
 ופון קטעים, 29 ברחי שליירמאכר המכלול(, מן 20%)כ־ קטעים 85 ברחי גוסטאו

ישנ של ממשפטים מורכבים קטעים בעהאר קטעים. 13— באליס()נו גהרדנבר
,Behler & Struc, 1968) מחברים  p. 42.) בדההעו את כהישג ראה גלשל פרידריך

 גםו ושליירמאכר, פרידריך של גמנטיםפר בין להבחין הצליח לא גוסטאו אפילו כי 
גוסט.או ברשחי אלה ביןל פרידריך של גמנטיםהפר בין בזיהוי בלהתבל באליסנו

לכרך בהקדמה שהצהירו גל,של האחים של תקוותם שמותהתג היה כזה הישג 
 להעריך יוכלו העורכים כאשר רק אחרים משל בוריםחי בו "יפורסמו כי הראשון 

בורים אלה כאילו היו שלהם" )שם, שם(.שהיו יכולים לאמץ חי
עם מייד ואכן הקוראים, יבפנ מיוחד אתגר מעמידה גמנטיםבפר הקריאה 

Schlegel, ,1958) להבינם שרותאפ שאין הקוראים טענו פרסומם,  XCVIII, p. 2.)
 ואת לקבוצה, גלשל של חבריו דווקא היו גמנטיםלפר יםהראשונ המתנגדים 

 ליצור הקבוצה בחברי הפציר הוא איתם. מתמיד מאבק מתוך יצר גמנטיםהפר
 ;Forstman, 1968, p. 155; Mason, 1970, p. 208) בבסירו נענה בולרו גמנטיםפר

.)Schlegel, 1957, pp. 17, 24, 57
 צרחו השמועה לפי מחלוקת. גמנטיםהפר עוררו יאוםהאתנ קבוצת בחברי רק לא 

 ;140 עמ' ,2008 )רונאל, אותם לו להסביר כשנתבקשו סכולבת המלך של ביומקור
Schumacher, 2000, p. 193.) את להבין שראפ אי כי טענה שזי פון הלמינה 

 (.Schlegel 1958, XLVI, p. 2) גע"משו של "יצירה כמו לה שנראו גמנטיםהפר
 טלאים עבודת הם כי ש"סברו גמנטים,הפר קוראי ביתמר תחושת את ייצגה בתהתגו

(.Kubiak, 1994, p. 416של כתבן" )
יליוןהג את החותם בורהחי את 1800ב־ גלשל פרידריך פירסם בותהתגו בעקבות 

.)UnverständlichkeitUber die( בנות"המו חוסר "על :יאוםהאתנ של האחרון 
מן עבר יותר מאוחר יםשנ שמונה בחייו.ו ביצירתו יהמהפכנ הפרק נחתם גם כאן 

האוסטרי האזרחי לשירות הצטרף לווינה, עקר הקתוליות, אל הפרוטסטנטיות 
 ההודית. והספרות הסנסקריט חקר בתחום הם פרסומיו שעיקר שמרן, לסופר והפך 

 כקוראים יונמענ את לכונן ומבקש כערך, בנותהמו חוסר את גלשל גמצי בורבחי
יתהאירונ ימהמהנ שמשתמע כפי מראש, ידוע כישלון הוא זה יסיונונ חדש. גמסו

 (.Schlegel, 1971( של הטקסט 
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 ,19ה־ המאה כי מבטיח גלשל יד.בעת יאוםאתנה של גורלו בחזון נחתם בורהחי
יהיו אז קטסטרופה! "איזו קוראיו: נכשלו בוש במקום צליחת עמד, בשעריהש

בהכרת גמנטיםהפר את להבין יוכל אחד כל 19ה־ במאה לקרוא! שידעו קוראים 
באלה גם אגוזים במפצח צורך יהיה ולא ב,ארוחת־הער שאחרי בשעות ועונג תודה 

 במאה לקוראים גם גורמת יתהקנטרנ הצהרתו (.269 עמ' )שם, לעיכול" הקשים 
י זמנו.לטעום משהו מתחושת הכישלון של הקוראים בנ 21ה־

גמנטיםלפר האחרונות השנה ייםבמאת שיצאו המהדורות את קורא גלשל היה לו 
גמיםהמתר של גבלתהמו התפיסה נוכח במתאכז היה יאום,האתנ קבוצת של 

מיוחס והוא הטקסט של הפילוסופי המימד בלטמו גומיםהתר בברו והעורכים. 
 לעברית גמנטיםהפר את גםותר שערך בנר,רי ביהטו 3יחיד. כמחבר גלשל לפרידריך 

גמנטיםפר בספר ומאגד יחיד, כמחבר גלשל פרידריך את מציין (,1992 גל,)של
באליסנו גוסט,או שכתבו גמנטיםהפר עצמאי. באופן גלשל ברשחי נוספים 

 יים".חיצונ גמנטים"פר הכותרת תחת כרך באותו בצווקו הופרדו ושליירמאכר 
עצמאית, ליצירה גמנטפר כל גםהמתר הפך (Schlegel,1991) לאנגלית גוםבתר

 מחברים כמה ידי על ההשערה לפי שנכתבו גמנטיםפר יחיד. למחבר אותה וייחס 
 כך (.p. 140XXVI,,Schlegel, 1958) כוכבית באמצעות דופן כיוצאי יםמסומנ

The idea of Fragmentariness ,)Behler, 1993) German Romantic Literary Theory 
Ideality ,)Eichner, 1956) Friedrich Schlegel’s Theory of Romantic Poetry ,)Bell, 1994) 
The Literary Absolute: the Theory of Literature  ,)Gasche, 1991) in Fragmentation 
Friedrich Schlegel’s Theory ,)Lacoue-Labarthe & Nancy, 1988) German Romanticism
 .)Sznodi, 1986) of Poetical Genres: A Reconstruction from the Posthumous Fragments 

 הכותרת את ייההשנ במהדורה לטקסט הצמיד אשר ,Firchow פירכואו פטר לעשות הגדיל
 (.FragmentsPhilosophical)Schlegel, 1991 הסבר: או בהסי כל בלי ,פילוסופיים גמנטיםפר

Bell, M. (1994) “The idea of Fragmentariness in German Literature and Philosophy, 
1760-1800” The Modern Language Review 89:2, 372-21; Behler, E. (1993) German 
Romantic Literary Theory Cambridge: Cambridge UP; Borg, C. & Mayo, P. (2006). 
Learning and Social Difference. Boulder, Col.: Paradigm Publishers; Eichner H. (1956) 
“Friedrich Schlegel’s Theory of Romantic Poetry” PMLA 71: 5 1018-1041; Gasche R. 
(1991) “Ideality in Fragmentation”, in Schlegel, F. Philosophical Fragments (trans. P. 
Firchow) Minnesota UP (1991), vii-xxxii; Sznodi P. (1986) “Friedrich Schlegel and 
Romantic Irony”, “Friedrich Schlegel’s Theory of Poetical Genres: A Reconstruction 
from the Posthumous Fragments” On Textual Understanding and other Essays (trans. 

Harvey Mendelsohn) UK: Manchester UP, 57-94 
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שרותהאפ את ששלל גל,של פרידריך של מתפיסתו והעורכים גמיםהמתר עלמיםמת
 י"איננ כתב: גמנטים,הפר בהבנת שהתקשה לחברו, בנפרד. גמנטפר כל לקרוא 

גמנטפר כל להבין יתןשנ סבור שאתה משום בעיקר מייד, אותם הבנת שלא עמופת
המייחס המחקר (.Schlegel, 1958, XXIV, p. 140) השלם" את להבין מבלי בנפרד 

)פילוסופיה(, גדרתמו ולדיסציפלינה גל(של )פרידריך יחיד למחבר גמנטיםהפר את 
 אינטרדיסציפלינרית יתקבוצת יצירה היותו הטקסט: של ייםחיונ יםמאפיינ מחמיץ 

 חוצה גבולות.
 קורא מחבר, של חדש מודל מעמידה יאוםהאתנ קבוצת של המשותפת יבההכת
בורומחי נופלת שאינה משמעות כבעל מוצג והפרסום העריכה מעשה 4ויצירה.

 שהוא תוך גמנטיםפר לייצר יסתובגו באחיו הפציר פרידריך מקורי. טקסט של 
 בורבחיש העמל מן מוטרדים תהיו "אל וכעורכים: כמלקטים תפקידם את גישמד

של 12ה־ בת בתה בפי בהער ארוחת בשולחן לכם יםינממת אלה הרי גמנטים,הפר
(. ,p. 57Schlegel, 1958, XXIV) המלאכה" את לעשות תוכל בקלותש קרולינה, 

בעצמה, גמנטיםפר בלכתו בתמסר רעייתו אם כי אחיו יבאזנ טען אחר במקום 
ג,הרדנבר של מכתביו כתביי, כתביך, "כתביה, מתוך גמנטיםפר בחורל תוכל לפחות 
 היצירה, את בפועל ברשחי מי רק אינו המחבר (.47 עמ' )שם, תרצה" שרק מאיפה 

בחר אותה, ציטט אותה וכונן אותה בהקשר חדש.אלא גם זה ש
את בונהו מגלה י,ביקורתו פעיל הוא המשותפת יבההכת יוצרת שאותו הקורא 

המפענחים וקוראים יחיד מחבר לו שיש השלם, הטקסט מול המחבר. שיצר הטקסט 
ידי על שנוצר גמנטרי,פר טקסט ברהחי יאוםהאתנ קבוצת בטבעיות,ו בקלות אותו 

על ולהיאבק ייםביקורת להיות מהקוראים בעתו והוא בים,מרו מחברים־עורכים 
 פענוחו. 

ג. מכתב למורה

מאיתנו", ביםר כה הכשלת הלא שמי. את או יאות זוכרת את אין בודאי יקרה, "מורה 
 איטלקים נערים שמונה ידי על במשותף שנכתב ,למורה מכתב הספר פותח כך 

 עמ' ,2019 שטייןבורנ יישטטנ אצל ראו גמנטהפר של יותהחדשנ במשמעויות מפורט לדיון
.74-92 
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 זה צנום ספר 13(.5 עמ' ,1975,ה נָ ָיא בִּ רְ בַּ הספר )בית החינוך ממערכת שנפלטו 
האיטלקית האגודה פרס יהםבינ בים,ר בפרסים ועוטר שפות בעיםמאר ליותר גםתור

 הוא שעליו המדוקדק השטח מחקר על (,The Italian Physical Society) לפיזיקה 
אי־ את חושף המדוכאים, שחרור של בהיסטוריה פינה לאבן שהפך הספר, שען.נ

לחולל שרותהאפ את גיםומד הדמוקרטי, ביהמער בעולם בחינוך בנההמו השוויון 
בראשות )Barbiana( ביאנהבר הספר בית (.Mayo, 2013( חינוך באמצעות שינוי 

את הכפריים למידיולת סיפק )Lorenzo Milani( ימילאנ לורנצו דון והמחנך הכומר 
על שנקבע המוטו בבית. והגבוה יהבינונ המעמד יבנ שמקבלים ב־העוצמהר הידע 

 Borg) הקבוצה חברי של ההדדית בותהער את שיקף , לי" "אכפת — הספר בית קיר 
.)& Mayo 2006, p. 140

(,Comparetti( טי ֶקומפאר למשפחת 1923ב־ בפירנצה נולד ימילאנ לורנצו 
 סבו נודע, גפילולו היה סבו-אבי יהודי: ממוצא יאיסטיתאת משכילה משפחה 

 Fallaci, 1993, pp. 13-14; Pecorin,,1977) לכימיה פרופסור ואביו גארכיאולו
p. 6.) ,יגודבנ בהן. זכו שלא לאלה גיותבילהפרי בעלי בין הפער את זיהה כילד

דתו את המיר עשרים ילבגו אמנות ללימודי ימילאנ פנה המשפחה, לציפיות 
 ,Borg & Mayo 2006) המיוחס המשפחה משם נפטר גם אז הקתולית. לדת 

pp. 132-133.) בקהילת לכומר כעוזר הראשונה במשרתוו לכהונה, הוסמך הוא
 הקהילה ילדי עבור לעם" ספר "בית הקים לפירנצה, סמוך )Calenzano( קאלנצאנו 

)Hoffman, 2007, p. 9.) יתהדת בזהות בלהתחש מבלי ילדים הספר ביתל בלקי הוא
 שנת בסוף י.הדת הממסד חמת את עליו העלה בכךו יהם,משפחות של הפוליטית או 

ידחת.ביאנה הנברגלה להו 1954
 הילדים ביתומר איכרים, משפחות כעשרים עת באותה מנתה ביאנהבר קהילת 

 ,Rossi & Cole) בחוק שנקבעו בההחו חינוך שנות חמש אחרי הספר מבית שרונ
שעות 12 איתם ועבד הספר מבית שרושנ הנערים את אסף הצעיר הכומר (.1970
י,לשונ ידע בעיקר חסר, ידע בהשלמת התמקד הלימוד בוע.בש ימים בעהש יום, מדי 

 זרות, שפות לימוד חיים, הם בוש העולם להבנת כמקור בעיתון יומית קריאה וכלל 
 ייםבונרי לאזרחים למידיות את להפוך חתר ימילאנ בכתב.ו בעל־פה ביטוי גולותר

(,1975 ביאנה,בר ספר )בית העברי גוםהתר על מבוססות הספר מן באותהמו ואילך מכאן
,Scuola di Barbiana) האיטלקי המקור עם השוואה תוך   School of) האנגלי גוםוהתר (1967

.)Brabiana, 1970 
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בשנות בות.ומעור בותמחוי ביטוי, יכולת ית,חברת אחריות עצמאית, בהחשי בעלי 
משיכה מוקד ביאנהבר הספר בית הפך העשרים המאה של והשישים החמישים 
 ייםהחדשנ הרעיונות את ביםבר שהפיצו כולו, ומהעולם איטליה מרחבי לאורחים 

6.)Kleindienst, 1994)
להכשרת הספר ביתל הקבלה יבמבחנ ביאנהבר למידימת ייםשנ כישלון בעקבות 

.16 עד 11 יבנ נוספים נערים שישה עם יחד למורה מכתב את ברוחי הם מורים, 
התפרסם הטקסט י.מילאנ בהנחיית משותפת יתשנת גמר כעבודת ברחו המכתב 

ישנ חלקים. שלושה בורלחי .44 ילבג קשה ממחלה ימילאנ של מותו ילפנ חודש 
המחברים. שמציעים השינויים ואת הקיים המצב את מתארים יםהראשונ החלקים 

שאספו יםנתונ על המתבססות הסטטיסטיות הטבלאות מרוכזות השלישי בחלק 
 ביןל למידיםת של הסוציו־אקונומי מעמדם בין הקשר את ומתארות המחברים, 

שירתם מבית הספר.יהם האקדמיים ונהישג
 ,Burtchaell) שלו קודמים בוריםבחי גם ימילאנ את ששימש המכתב, ז'אנר 

1988, pp.18–28, 52–77,) אדם של ימיהפנ השיח בין יצבשנ גמיש ז'אנר הוא
יבהכת של ראשון יסיוןנ 7(.1999 לי,)בן־נפת הזולת עם גהדיאלו ביןל עצמו עם 

בהשפעת כתבו, למידיםת וקבוצת יכשמילאנ ,1950ב־ ביאנהבבר נערך משותפת 
 Borg, Cardona( ישו חיי בנושא משותף מכתב לודי, מריו גולהד האיטלקי המחנך 

& Caruana, 2013, p. 10; Lodi, 1977.) ששלחו מכתבים קטעי ביםמשול בורבחי 
(.Burtchaell, 1988, pp. 125-128) לאיטליה מחוץ ששהו בעת הספר בית למידית

 ספר )בית ביאנהבר הספר בבית למידותת היעדר על המפורשת ההצהרה אף על 
 ילדות כמה היו דווקא הספר בבית כי מראה יעודהת (,18 עמ' ,1975 ביאנה,בר

)Borg, Cardona &Caruana, 2013, pp. 74-76.) הקדומות הדעות את מגנה הטקסט
 של צורה זו גם גנטית.אינטלי שתהיה מאישה מבקשים אינם "גברים שים:נ כנגד 

 שארתנ היא מושלמת. ואם אישה היא בעלה. כמו מרוויחה שואהנ מורה ]...[ זענותג

Kleindienst, B. (director), 1994. Farewell Barbiana! Documentary, Cinema Guild 
France 

,The Postcard: From Socrates to Freud Derrida) דרידה בעקבות לי,נפת בן מיכל J. (1987). 
 (translated by A. Bass) University of Chicago Pressand beyond,) קול בין למתח ייחסתמת

מפוצל־אישיות ייחודי־אינטימי, נמען בין מבחינה גרת[]האי " במכתב: ביםר לקולות יחיד של 
 י־נפרדבלת חלק כן, אם היא, הפומביות פומביים. ימייםאנונ יםנמענ אינסוף ביןל שיהא, ככל 

 62-60),52-6 , עמ'1999 לי,יבה". )בן־נפתממחוות הכת
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כזאת" אישה עם להתחתן רוצה היה לא מי מצונן. שלה שהילד פעם כל בבית 
דווקא היא ה", ָ"המור הטקסט, של הנמענת זאת, למרות (.125–19,128 עמ' )שם, 

ומשמרות יתהמסורת המערכת את שיוצרות המורות כל אל מופנה הטקסט אישה. 
בית:קולקטי אלא פרטית אינה המכתב בכתו בהש י"ה"אנ לשון דומה, באופן אותה. 

 עמ' )שם, מאיתנו" ביםר כה הכשלת הלא שמי. את או יאות זוכרת את אין "בודאי 
שכן המחברים, יבעינ בחשו אינו גםו המורה בזיכרון נחרט אינו האישי י"ה"אנ (.13

 יחיד לשון בין נע למורה מכתב בר.מד הוא בשמםש אחרים ביםר מתוך אחד הוא 
בים.בים, ומצליח לתת קול לסיפור פרטי שהוא גורלם של רללשון ר

כ"מחבר גדרשמו י,ג'יאנ . ֹינו ִיר יְֵּופ י ִג'יאנ גנריים: טיפוסים ישנ מצייר הטקסט 
 סיכוי לו שאין י,ענ בן־כפרל קוד שם הוא (,129 עמ' )שם, הטקסט[" ]של הראשי 
באסיה, באפריקה, ... יםמיליונ פירושו י"ג'יאנ ביה:בשל ולטפס במערכת לבלהשת

ילדים ימיליונ בערים, אפילו בהרים, בגבעות, איטליה, בדרום ית,הלטינ באמריקה 
מיטב י.ג'יאנ כמו יםעצלנ סנדרו, כמו שיםטיפ י,כמונ יםביישנ לשוויון. מחכים 

י ההבדלים.שרת על פנ(. האחווה המעמדית מג36–37 האדם" )שם, עמ' 
 דמותו עצמו. ימילאנ לורנצו של דמותו בן אלא אינו הרופא, של בנו פיירינו, 

על ביקורת למתוח כדי הקבוצה של המשותף בקול להשתמש ילמילאנ שרתמאפ
 ומעמדו, גורלו דתו, את שהמיר י,מילאנ י־הגבוה.הבינונ המעמד יבנ ועל משפחתו 

 ,Mayo) מעמדית" "התאבדות גיותבילהפרי מבעלי בעתו המקופחים, לצד ייצבוהת
2013, p. 6.) בשם ברלד יכולים אינם מזכויות־יתר יםהנהנ אלה כי טוען הוא
,1975 ביאנה,בר ספר )בית לו ושותפים במאבקם תומכים הם אם גם המדוכאים, 

 הזה המכשול את לעקוף לו שרתמאפ המשותפת יבההכת של הרטוריקה (.73 עמ' 
 ימילאנ של חלקו היה בדיוק מה ידוע שלא אף על הנמוך. המעמד בשם ברולד
כך, כפולה. בהפרספקטי שמשקפות אמירות במכתב ישנן המשותפת, יבהבכת

 של ]ביישנותם הזה ייןבענ בעצמי התקוע י,"אנ המשפט את להבין שראפ למשל, 
המעמד בן הוא הכותב (.14 עמ' )שם, אותו" להסביר יכול יאינ הנמוך[, המעמד יבנ

 את במילים לתאר שיכול הגבוה המעמד בן גם בעת בהו גותו,בעיל גבלשמו הנמוך 
מצבם של חבריו.

סטטיסטי מחקר כולל יבה,כת של יםשונ גיםוסו ביםמשל בין במער הטקסט 
יםנתונ על גם כמו המחברים של אישיות חוויות על ומתבסס י,וקבוצת עצמי ומחקר 

 שימוש בין גשמזוו מחקרי, ייצירת מסמך ליצור הצליחה הנערים קבוצת מספריים. 
 ביות־רדיקליות.בין תפיסות אלטרנטיבנת לממסד לבשפה המו
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יבה המשותפתד. ספקטרום הכת

 בעהש מעלה למורה מכתבוב יאוםאתנב המשותפת יבההכת של יתהשוואת בחינה 
 יבה המשותפת.שרויות הקיימות בכתצירים שמשרטטים את ספקטרום האפ

אופי הקבוצה והנהגתה
 פרידריך האחים אינטלקטואלית־אליטיסטית. גנותהתאר היא יאוםהאתנ קבוצת 

השכלה, יל,בג הקבוצה חברי ליתר דומים הקבוצה, את גושהנהי גל,של גוסטואו
מורכבת ביאנהבבר הקבוצה לעומתם, אינטלקטואליים. יםוהישג יחברת מעמד 

משאר בהקמו באופן שונה הקבוצה גמנהי זה במקרה הספר. מבית שנפלטו מנערים 
 של תוצאה אינה יבהבכת הנערים השתתפות ומעמד. השכלה יל,בג הקבוצה חברי 
 עליהם ושהוטלה ימילאנ שהגה מטלה מילוי אלא ית־וולונטריתספונטנ גנותהתאר

 י מסכם.כפרויקט שנת

תהליך היצירה 
הקבוצה: מחברי אחד כל של בותהמעור מידת את מפרטים אינם הטקסטים ישנ
אחד כל של תרומתו היקף היה מה יבה?בכת פעיל חלק לקח הקבוצה מחברי מי 

יבה?בכת חלק מלקחת נמנעו או שהתנגדו משתתפים היו האם מהמשתתפים? 
 האם תפקידם? היה מה יבה?כת דרך שלא במיזם חלק שלקחו משתתפים היו האם 
 לשאלות השיתוף? התרחש יומת היכן י?סימולטנ באופן נעשתה המשותפת יבההכת

 יתן רק לנסות לשחזר אותו.יתן מענה מפורש בטקסטים המשותפים, ונהללו לא נ

תכלית הטקסט, אופיו ונמעניו 
ית,ביקורת בהחשי אי־הבנה, מבוכה, לעורר שואפים יאוםאתנה של גמנטיםהפר

האינטלקטואלים, קהילת אל פונה הטקסט ולא־קונבנציונאלית. יתיצירת עצמאית, 
 יתהגות יתיצירת יבהכת של יתבתבנ וערוך יה,וצרכנ יהבגרמנ בותהתר יוצרי 

בואשי יחברת שינוי לחולל מוצהר באופן שואף למורה מכתב לעומתו, שית.חופ
 החינוך במערכת וכלכליים פוליטיים בשינוייםו חקיקה, בשינויי ביטוי לידי 

לידי בא ברוהד המחקרי, בערכו הקורא את לשכנע שואף הטקסט ית.הממלכת
 בריהםד את יםמפנ הכותבים הסטטיסטיות. בטבלאותו המספריים יםבנתונ ביטוי 
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במערכת הקיימים יותוהבעיית אי־השוויון את לחשוף במטרה האיטלקי בורהצי אל 
 החינוך במדינה. 

זיהוי לעומת הכמנת שמות הכותבים
יהםשמות המחבר, שם ציון ללא הופיעה יאוםאתנב גמנטיםהפר בתשחטי אף על 

כתב יליונותבג בהבלטה צוינו לעצמם בחרוש הכינויים או הכותבים של המלאים 
המלא בשמו הכותבים מן אחד אף מוזכר לא זאת, לעומת ,למורה מכתבב העת. 
 בייםגנריים־פיקטי שמות מאוזכרים הטקסט בגוף הספר. בשער או הטקסט בגוף 
 האחרים. מהנערים כמה של פרטיים שמות וכן לעיל(, ראו ופיירינו, י)ג'יאנ

בו המוזכרים השמות ואם הטקסט יבתבכת השתתף מהנערים מי גלותל יסיונותנ
מהנערים שחלק יתכן חד־משמעית. בהתשו העלו לא אותנטיים, או בייםפיקטי הם 

 כך, או כך גמאות.הדו במסגרת בדבל הפרטי בשמם הוזכרו יבהבכת שהשתתפו 
של דמותו הכותבים. של האישית זהותם את גלותל שלא בהקתמו נטייה יכרתנ

גםו בטקסט, סמויה נותרת עליו, וחלש יבההכת תהליך את בילשהו י,מילאנ לורנצו 
 אולם חלקי, גלייצו זוכים גורלם, על נסב הטקסט אשר הנערים, מוזכר. אינו שמו 

 יבה נותר עלום, חסר צורה ושם.מנחה הכת

פרגמנטריות לעומת לכידות
בעלת רשת גמתבדו ונבנה מתרחב הוא סוף. או התחלה אין יאוםאתנה של לטקסט 

מושתתת ריזומטית־דינמית, יצירה מוליד גמנטריהפר המבנה ונודד. משתנה אופי 
שרתומאפ י־פרדוקסאליאירונ משותף בטון המתאפיינת גדרתמו יתמבנ יחידה על 

ב־ר להנכיח שרתמאפ הכותבים בין הדינאמיקה משתנה. וטווח נושאים קשת 
קוליות, מורכבויות והבדלים. 

 מרכז לו יש י,גנוהומו יחיד בקול נמסר הטקסט למורה מכתבב זאת, לעומת 
 מאוד: שונה הטקסטים ישנ של המבנה גית.לו טענה של רטורי ומבנה יסמכות

 גומנטציההאר למורה מכתבב ואילו קיטוע על יםמושתת יאוםאתנה של גמנטיםהפר
 גן.היא העיקרון המאר
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עמימות לעומת בהירות 
 יםשונ טקסטואליים באזכוריםו במכוון סינקרטית בשפה מתאפיין יאוםאתנה
 "סימפילוסופיה" גמת)כדו גיזמיםיאולונ בותלר ממש, אזוטריים חלקם בים,ור

והמחברים רחבה, שהוהנג מקסימאלית לנהירות שואף למורה מכתב ו"סימפואזיה"(.
 והומרוס. אנטומיה גיה,גופד כגון היומיום, משפת גשחור מושג לכל הסבר מצרפים 

 (.16,18,29 , עמ'1975 ביאנה,)בית ספר בר

קול יחיד לעומת רב־קוליות 
 הפקת ומעודד ים,השונ המחברים של האישיים הסגנונות את מחדד יאוםהאתנ

למצוא שראפ המכלול את ביםהמרכי גמנטיםהפר בין מזה. זה מאוד יםשונ גדיםהי
 יםבמבנ מתאפיין יאוםהאתנ בידוד.ו ירהסת עה,הפת גם אך והשלמה, אחווה 
פוליטיים, אישיים, מתחים של והחצנה ימיות,פנ ירותסת ים,שונ מבע גיסו גיים,דיאלו

לעומתו, 8(.2014 גרספלד,ו עמית ,2008 )באחטין, ייםוחברת פילוסופיים מגדריים, 
את במפורט מתארים המחברים וצלול. ביצי קבוע, בקול מתאפיין למורה מכתב 

 עמ' ,1975 ביאנה,בר ספר )בית המשותף הקול את יצרו באמצעותהש העבודה דרך 
בנות.ותו רשמים ללקט כדי בפנקסים מצוידים השטח אל שלחונ הם (.118–119

ומיינו הדפים כל את יחד אספו הם המשותף שבמפג נפרד. בדף נרשמה בנהתו כל 
טיוטה ויצרו והסעיפים, הפרקים סדר את יחד התוו הם וסעיפים. פרקים לפי אותם 

שימוש תוך יוהערות את והעיר הטיוטה את בנפרד קרא מהם אחד כל ראשונה. 
מיותרות, מלים קשות, מלים אחר בחיפוש יהםבינ התחרו הם במספריים.ו בצבעים 
בהכתו את לקרוא אחרים שיםאנ הזמינו הם בהמשך ושקרים. ארוכים משפטים 
 שנוצר המשותף הקול בן.מו שהוא לוודא כדי בו יםבנמו לא בריםד על ולהצביע 

 יתן מסגנון אישי.מבקש להתרחק ככל הנ

 גמנטריתפר יבהוכת שיתופית יבהכת על סיאמיים: חלומות (.2014) ד' גרסטנפלד,ו א', מ' עמית,
 עכשוויות", יותספרות יאוריות"ת הקורס במסגרת סתר שאול לד"ר גשהשהו עבודה .יאוםאתנב

 ב.ל אבייברסיטת תג לספרות, אונהחו
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ה. סיכום

יבהוכת וידע, שפה מיקום, מגבלות על גשרל שרתמאפ גיההטכנולו ,21ה־ במאה 
משותפת ופרשנות קריאה יבה,כת היום־יומית. מהפרקטיקה חלק היא משותפת 

 יישטטנ ;2017 שטיין,בורנ יישטט)נ יוצר כמרחב הקבוצה יתרונות את מגלות 
דינאמית, פרשנות הוא הידע זו, ישהג לפי (.2012 זרמי, פויס ,2019 שטיין,בורנ
 מראש לצפייה יםיתננ אינם תוצריו אשר ים,שונ כותבים בין אינטראקציות פרי 
 (.2006 י,)קינ

 ואינה שונות ופרשנויות תפיסות בין גשרל שרתמאפ המשותפת יבההכת
 Bereiter;2017 וערן־צורן, )ארד יהלמשמעויות ביחס לקונצנזוס יעלהג בתמחיי

2002; Gadamer, 1990.) שקיטס מה את וקוראים כותבים אצל מפתחת היא
(.Negative capability”, Keats, 1958, I, pp. 193–4“) שלילית" כ"סגולה הגדיר 
בבהילות גששל בלי וספקות, מסתורין באי־ודאות, שרויים "להיות יכולת אותה 
 שרתמאפ המשותפת יבההכת חדש. ידע לצמיחת בילהמו 9ימוקים"ונ בדותעו אחר 

 לומדים האישי, יסיונםנ את מנסחים כותבים במסגרתהש דינמית, ביותרפלקטי
חדש מרחב פותחת היא המשותף. התוצר את מתמיד בתהליך יםבוחנו יהם,מעמית

 סטודנטים שגם הדין מן חינוך. שיואנ יוצרים אינטלקטואלים, יבפנ שרויותאפ של 
 ייהנו מהן.

מקורות 
 .סמיוטית אבולוציה של גיהבמתודולו יקבוצת שיח יתוחנ (.2010)'ש ,יוקינ 'נ ,יאבנ אבריאל

 באר .ייםאיכותנ יםנתונ יתוחלנ שיטות (.עורכות)'מ נבו־וקרמר 'ל ,קסן :בתוך
 .גוריון בן יברסיטתאונ הוצאת :עשב

(2017עורכות)'י ,צורן־וערן 'ד ארד  :באבי תל .להשתנות הזמנה :חינוכית שיח קבוצת (.)
 .רסלינג

 ":פועל זה איך" אלא "אומר זה מה" שואלים לא אנחנו (.2000)'ע ,ואופיר ',א ,אזולאי
 .123-131'עמ ,17 ביקורתו יאוריהת .מישרים לאלף הקדמה

“Negative Capability, that is when a man is capable of being in uncertainties, mysteries, 
 ,doubts, without any irritable reaching after fact & reason” קיטס, שם. 
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